1. Hintergrund

Kompetenzen im Sinne der Trias Knowledge, Skills und
Attitudes (Vuorikari et al., 2022) sind fiir das
allgemeine Handeln von Lehrkraften definiert.

Im Bereich der digitalen Kompetenzen von Lehrkraften
sind diese Kompetenzdefinitionen jedoch verhaltnis-
malig grob und nicht hinreichend spezifisch genug
ausformuliert (KMK, 2017; Redecker, 2017; Koehler &
Mishra, 2009).

Gerade im Hinblick auf die durch die Digitalisierung
bedingte Veranderung des Lehrberufs ist nicht
abschlieBend geklart, welche digitalen Kompetenzen
derart grundlegend sind, dass deren Ausbildung
sichergestellt werden muss (Ostermann et al., 2022).

Konsens ist, dass durch die Digitalisierung vor allem
grundlegende  Kompetenzen im  mathematisch-
informatischen Bereich notwendig sind (Ghomi &
Pinkwart, 2020; GI, 2021).
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Das digi.kompP-Modell von Brandhofer et al. (2020). Adaptierte Darstellung der Autor*innen.

Digitale Kompetenzen und informatische Bildung auf
Abiturniveau bilden im Modell digi.kompP von
Brandhofer et al. (2020) die Grundlage fiir die digitale
Professionalitat einer jeden Lehrkraft. Diese grund-
legenden digitalen Kompetenzen sollten bereits vor
dem Studium (0) vorhanden sein und wahrend der
Ausbildung (1) und im folgenden Berufsleben (2)
aktualisiert werden.

2. Problemlage

 Fiir Lehrkrafte, insbesondere Lehramtsstudierende
der MINT-Facher,

 sind grundlegende digitale Kompetenzen, welche in
vielen Kompetenzmodellen erwahnt werden,

» aufgrund der Uberschneidung vieler Disziplinen und
der damit verbundenen Verantwortungsdiffusion

nicht hinreichend konkretisiert.

3. Projektziele

Zum Start des THInKI-Teilprojekts wird eine
Bedarfserhebung mithilfe einer online-gestiitzten
Expert*innenbefragung durchgefiihrt. Als Ergebnis wird
eine Liste von digitalen Kompetenzen fiir (angehende)
Lehrkrafte erwartet. Diese Liste soll eine Hierarchie der
digitalen Kompetenzen wiedergeben, sodass erkennbar
wird, welche Kompetenzen von besonderer Relevanz fir
die Lehrkrafteausbildung sind.
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4. Geplantes Vorgehen

Teilnehmende der Expert*innenbefragung

Zielgruppe der Befragung sind Mitarbeitende aller
MINT-Didaktiken  der  Friedrich-Schiller-Universitat
Jena.

Die Erhebung soll mit einer offenen Zuordnung von
Befragten und der jeweiligen Antwort durchgefihrt
werden: Die nachfolgende Teilprojektphase sieht einen
Austausch mit diesen Expert*innen vor.

Entwurf des Fragebogens

« Heuristische Abgrenzung der Kompetenzbereiche in
starker Anlehnung an das Online-Angebot von
digi4all (Seegerer et al., 2021)

* Formulierung der einzelnen Kompetenzen innerhalb
der Bereiche K1 bis K8 mit Blick auf den Lehrplan
Informatik der Sekundarstufe Il in Thuringen
(TMBWK, 2012) sowie den Kompetenzen des KMK-
Papiers ,Bildung in der digitalen Welt“ (2017)

« Verstandnis der Schiler*innenkompetenzen als
Mindeststandards fiir Lehrkrafte

K1: Computer in allen Formen und Grof3en sind die Motoren der Digitalisierung - ohne sie lauft nichts. Wir nutzen sie taglich und tragen

Computer beispielsweise in Form von Smartphones mit uns herum.

Was miissen Lehrkrafte iber diesen Alltagsgegenstand und dessen Funktionsweise wissen und welche Kompetenzen bendtigen sie im Umgang

Kompetenzbereiche des Fragebogens
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(K4) Kollaboration (K6)
Modelle,
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fachspezifische (K8) (Attitudes)
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Die von lhnen bewerteten inhaltlichen Aspekte im Bereich Computer (K1) erheben keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. Ist lhnen dariiber e
hinaus noch etwas im Bereich Computer wichtig, worliber Lehrkrafte mindestens grundlegende Fertigkeiten besitzen sollen? Notieren Sie =
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 Heuristische lIdentifikation der Kompetenzbereiche:
Sind alle relevanten Themen abgedeckt? Kompen-

sationsversuch durch offene Erganzung
« Fokus auf die MINT-Didaktiken
Eingrenzung des Forschungsgebietes

dient

einer

+ Beschreibung der Kompetenzen: Sind Aquivalenzen

im Begriffsverstandnis gegeben?

» Datenerhebung startet Ende September
» Auswertung wird Ende 2022 erwartet
* Aus den Ergebnissen soll eine Lehrveranstaltung

fur ~ Lehramtsstudierende  der  MINT-Facher
konzipiert werden
» Dieses Modulkonzept soll in einem Design-based-

Research-Prozess sukzessiv umgesetzt werden
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